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1.1.Пояснительная записка

Данная рабочая программа является коррекционной для обучения обучающихся с умственной отсталостью. Составлена с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, тем самым способствует активизации всех каналов коммуникации у данных детей.
Для разработки программы использовались следующие нормативно-правовые документы: 

1. Федеральный закон Российской Федерации «Об образовании в Российской Федерации» N273-ФЗ (в ред. Федеральных законов от 07.05.2013 N99-ФЗ, от 23.07.2013 N203-ФЗ);
2. Федеральный государственный образовательный стандарт образования обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями), утвержденный приказом Министерства образования и науки РФ №1599 от 19.12.2014;
3. Примерная адаптированная основная образовательная программа общего образования, разработанная на основе ФГОС для обучающихся с умственной отсталостью; 
4. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам начального общего, основного общего и среднего общего образования от 30 августа 2013 года № 1015;
5. Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России;
6. Закон Свердловской области от 15 июля 2013 года № 78-ОЗ «Об образовании в Свердловской области»;

7. Устав муниципального автономного общеобразовательного учреждения «Белоярская СОШ №1»;

8. Локальные акты образовательного учреждения.

Настоящая программа разработана и составлена на основании авторской программы курса коррекционных занятий по «Формирование коммуникативной функции речи у учащихся 1-5 классов специальной (коррекционной) школы 8 вида», авт. Кузьминых Е.Л. Учебная программа/ Управление образования администрации г. Екатеринбурга. 200.-73 с.

Рабочая программа соответствует федеральному компоненту стандарта образования (по ступеням обучения) и базисному учебному плану образовательного учреждения. 

Предмет входит в коррекционную подготовку.
Данный учебный предмет является специфическим для обучения младших школьников. 

Актуальность программы обусловлена наличием у школьников с интеллектуальной недостаточностью речевых нарушений. У данных детей нарушения речи  носят системный характер, т.е. затрагивают фонетико-фонематическую сторону речи (звукопроизношение, различение звуков); лексико-грамматическую сторону речи (словарный запас, связную речь, монологическую, диалогическую, фразовую); грамматический строй речи. Нарушения речи, в свою очередь, являются одной из наиболее распространённых причин дезадаптации школьников. 
Успешность обучения детей в школе во многом зависит от уровня овладения учащимися связной речью. Восприятие и воспроизведение текстовых учебных материалов, умение давать развернутые ответы на вопросы, самостоятельно излагать свои суждения – все эти и другие учебные действия требуют достаточного уровня развития монологической речи. Овладение связностью высказывания возможно только при наличии определенного уровня сформированности словаря и грамматического строя речи. Поэтому на решение задач формирования связной речи должна быть направлена и работа по развитию лексических и грамматических средств языка. В связи с этим поиск оптимальных путей коррекции нарушений речи у учащихся с интеллектуальной недостаточностью  является актуальной, теоретически и практически значимой проблемой, решение которой осуществляется учителем-логопедом в сотрудничестве с учителями и родителями. Эффективность логопедической работы зависит от грамотного теоретического подхода к постановке заключения. Учитель – логопед должен уметь выявить характер нарушения речи ребёнка, правильно определить содержание коррекционно-развивающей работы, организовать взаимодействие всех участников педагогического процесса: педагогов, учащихся, родителей.
Данная программа разработана для обучающихся по адаптированной основной общеобразовательной программе для детей с умственной отсталостью (3-4 классы).

Занятия проводятся с учётом возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся.

Адресат: учащиеся начальных  классов (3-4) с интеллектуальной недостаточностью общеобразовательной школы, имеющие нарушения устной и письменной речи.

1.2.Цель и задачи реализации программы коррекционной работы
 Программа коррекционной работы, в соответствии с требованиями ФГОС для обучающихся с ОВЗ, направлена на создание системы комплексной помощи обучающимся с УО в освоении АООПО, коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, их социальную адаптацию.

 Программа коррекционной работы должна обеспечивать:

- выявление особых образовательных потребностей обучающихся с УО, обусловленных недостатками в их физическом и (или) психическом развитии;

- создание адекватных условий для реализации особых образовательных потребностей обучающихся с УО;

- осуществление индивидуально-ориентированного психолого-медико-педагогического сопровождения обучающихся с УО с учетом их особых образовательных потребностей и индивидуальных возможностей (в соответствии с рекомендациями ПМПК);

- организацию индивидуальных и групповых коррекционных занятий для обучающихся с УО с учетом индивидуальных и типологических особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей;

- оказание помощи в освоении обучающимися с УО АООПО и их интеграции в образовательном учреждении;

- возможность развития коммуникации, социальных и бытовых навыков, адекватного учебного поведения, взаимодействия со взрослыми и обучающимися, формированию представлений об окружающем мире и собственных возможностях;

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с УО консультативной и методической помощи по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам, связанным с их воспитанием и обучением.

 Целью логопедической работы является создание организационно-педагогических условий, способствующих профилактике, своевременной диагностике, коррекции и дальнейшему развитию и совершенствованию сенсомоторных функций, психологических предпосылок и коммуникативной составляющей обучения.

Предлагаемый курс  направлен на решение следующих задач:

Образовательные:

· формировать правильные многогранные полифункциональные представления об окружающей действительности, способствующие оптимизации психического  развития ребенка и более эффективной социализации его в обществе;
·  обогащать чувственный, познавательный опыт на основе формирования умений наблюдать, сравнивать, выделять существенные признаки предметов и явлений и отражать их в речи;
· формировать способность эстетически воспринимать окружающий мир во всем многообразии свойств и признаков его объектов (цветов, вкусов, запахов, звуков, ритмов);

Коррекционные:

· коррекция звукопроизносительной стороны речи;

· обогащение,закрепление, активизация словаря;
· совершенствование грамматической правильности речи;
· формирование разговорной (диалогической) формы речи;
· коррекция нарушений письма;
Воспитательные:
· воспитывать самостоятельность, ответственность за свои поступки, аккуратность, настойчивость; вырабатывать  положительную мотивацию к учению;
· воспитывать трудолюбие, терпение, умение доводить дело до конца; 
· прививать чувства толерантности, патриотизма.
1.4. Принципы реализации программы:

Программа логопедических занятий в условиях  Белоярской школы №1 имеет под собой методологические и теоретические основания. В качестве одного из таких оснований могут выступать принципы, определяющие реализацию программы и организацию работы по ней: 

1. Принцип индивидуального подхода к ребенку любого возраста на основе безоговорочного признания его уникальности и ценности.

 2. Принцип гуманистичности, предполагает отбор и использование гуманных, личностно-ориентированных, основанных на общечеловеческих ценностях методов психологического взаимодействия. 

3. Принцип превентивности: обеспечение перехода от принципа «скорой помощи» (реагирования на уже возникшие проблемы) к предупреждению возникновения проблемных ситуаций.

 4. Принцип научности отражает важнейший выбор логопедов в пользу современных научных методов диагностики, коррекции речевого развития ребенка. Реализация данного принципа предполагает участие субъектов коррекционного сопровождения в опытно- экспериментальной работе, а также в создании и апробировании самостоятельно создаваемых методик диагностики и коррекции. 

5. Принцип комплексности подразумевает соорганизацию различных специалистов, всех участников учебно-воспитательного процесса в решении задач сопровождения: учителей, педагога-психолога, социального педагога, учителя-логопеда, администрации и других специалистов.

 6. Принцип «на стороне ребенка»: во главе угла ставятся интересы ребенка, обеспечивается защита его прав при учете позиций других участников учебно-воспитательного процесса. 

7. Принцип активной позиции ребенка, при котором главным становится не решить проблемы за ребенка, но научить его решать проблемы самостоятельно, создать способности для становления способности ребенка к саморазвитию. 

8. Принципы коллегиальности и диалогового взаимодействия обуславливают совместную деятельность субъектов коррекционного сопровождения в рамках единой системы ценностей на основе взаимного уважения и коллегиального обсуждения проблем, возникающих в ходе реализации программ.

 9. Принцип системности предполагает, что коррекционное логопедическое сопровождение носит непрерывный характер и выстраивается как системная деятельность, в основе которой лежит внутренняя непротиворечивость, опора на современные достижения в области социальных наук, взаимосвязь и взаимообусловленность отдельных компонентов.

 10. Принцип рациональности лежит в основе использования форм и методов педагогического взаимодействия и обуславливает необходимость их отбора с учетом оптимальной сложности, информативности и пользы для ребенка. 

Теоретической основой для создания данной программы явились разработки о различных формах речевых нарушений и создании эффективных методик их преодоления Р.Е. Левиной, Р.И. Лалаевой, Л.Н. Ефименкова, И.Н.Садовникова и др., которые базируются на учении Л.С. Выготского, А.Р. Лурии и А.А. Леонтьева о сложной структуре речевой 

деятельности.

1.5.Психолого-педагогическая характеристика обучающихся

Умственная отсталость — это стойкое, выраженное недоразвитие познавательной деятельности вследствие диффузного (разлитого) органического поражения центральной нервной системы (ЦНС). Понятие «умственной отсталости» по степени интеллектуальной неполноценности применимо к разнообразной группе детей. Степень выраженности интеллектуальной неполноценности коррелирует (соотносится) со сроками, в которые возникло поражение ЦНС – чем оно произошло раньше, тем тяжелее последствия. Также степень выраженности интеллектуальных нарушений определяется интенсивностью воздействия вредных факторов. Нередко умственная отсталость отягощена психическими заболеваниями различной этиологии, что требует не только их медикаментозного лечения, но и организации медицинского сопровождения таких обучающихся
Категория обучающихся с умственной отсталостью представляет собой не однородную группу. В соответствии с международной классификацией умственной  отсталости (МКБ-10) выделяют четыре степени умственной отсталости: легкую, умеренную, тяжелую, глубокую.
В 3 - 4 классе – комплекте обучаются дети с легкой степенью умственной отсталостью, их основные характерные особенности:

1. Нарушение речи как системы: бедный словарный запас, множественные  грубые аграмматизмы, нарушение фонематического слуха. Речь часто монотонная, маловыразительная, лишена сложных и тонких эмоциональных оттенков. Наличие дизартрических проявлений. Наблюдаются множественные орфографические и специфические ошибки на письме.

2. Мышление характеризуется конкретностью, некритичностью, ригидностью (плохой переключаемостью с одного вида деятельности на другой). 

3. Недостатки памяти в воспроизведении информации: вследствие трудностей установления логических отношений полученная информация может воспроизводиться бессистемно, с большим количеством искажений.

4. Внимание отличается сужением объема, малой устойчивостью, трудностями его распределения, замедленностью переключения. В значительной степени нарушено произвольное внимание, которое связано с волевым напряжением, направленным на преодоление трудностей, что выражается в его нестойкости и быстрой истощаемости. 

5. Воображение отличается значительной несформированностью, что выражается в его примитивности, неточности и схематичности.

6. Эмоции в целом сохранны, однако они отличаются отсутствием оттенков переживаний, неустойчивостью и поверхностью. Отсутствуют или очень слабо выражены переживания, определяющие интерес и побуждение к творческой деятельности, а также с большими затруднениями осуществляется воспитание высших психических чувств: нравственных и эстетических.

7. Волевая сфера учащихся характеризуется слабостью собственных намерений и побуждений, большой внушаемостью.
Но при проведении длительной, систематической и специально организованной работы, направленной на обучение этой группы школьников целеполаганию, планированию и контролю, им  оказываются  доступны разные виды деятельности: изобразительная и конструктивная деятельность, игра, в том числе дидактическая, ручной труд, а в старшем школьном возрасте и некоторые виды профильного труда, разнообразные танцы (ритмика) и физические упражнения (спортивные секции). 

Нарушения высшей нервной деятельности, недоразвитие психических процессов и эмоционально-волевой сферы обусловливают проявление некоторых специфических особенностей личности обучающихся с умственной отсталостью, проявляющиеся в примитивности интересов, потребностей и мотивов, что затрудняет формирование правильных отношений со сверстниками и взрослыми.
1.6. Особые образовательные потребности обучающихся с УО (интеллектуальными нарушениями).
Недоразвитие познавательной, эмоционально-волевой и личностной сфер обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) проявляется не только в качественных и количественных отклонениях от нормы, но и в глубоком своеобразии их социализации. Они способны к развитию, хотя оно и осуществляется замедленно, атипично, а иногда с резкими изменениями всей психической деятельности ребёнка. При этом, несмотря на многообразие индивидуальных вариантов структуры данного нарушения, перспективы образования детей с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) детерминированы в основном степенью выраженности недоразвития интеллекта, при этом образование, в любом случае, остается нецензовым.

Таким образом, современные научные представления об особенностях психофизического развития обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) позволяют выделить образовательные потребности, как общие для всех обучающихся с ОВЗ, так и специфические.
 К общим потребностям относятся: время начала образования, содержание образования, разработка и использование специальных методов и средств обучения, особая организация обучения, расширение границ образовательного пространства, продолжительность образования и определение круга лиц, участвующих в образовательном процессе.

 Для обучающихся с легкой умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) характерны следующие специфические образовательные потребности:

· раннее получение специальной помощи средствами образования;

· обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, как через содержание предметных областей, так и в процессе коррекционной работы;

· научный, практико-ориентированный, действенный характер содержания образования;

· доступность содержания познавательных задач, реализуемых в процессе образования;

· систематическая актуализация сформированных у обучающихся знаний и умений; специальное обучение их «переносу» с учетом изменяющихся условий учебных, познавательных, трудовых и других ситуаций;

· обеспечении особой пространственной и временной организации общеобразовательной среды с учетом функционального состояния центральной нервной системы и нейродинамики психических процессов обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями);

· использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и поведения обучающихся, демонстрирующих доброжелательное и уважительное отношение к ним;

· развитие мотивации и интереса к познанию окружающего мира с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ребенка к обучению и социальному взаимодействию со средой;

· специальное обучение способам усвоения общественного опыта ― умений действовать совместно с взрослым, по показу, подражанию по словесной инструкции;

· стимуляция познавательной активности, формирование позитивного отношения к окружающему миру.

 Удовлетворение перечисленных особых образовательных потребностей обучающихся возможно на основе реализации личностно-ориентированного подхода к воспитанию и обучению обучающихся через изменение содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы. В свою очередь, это позволит формировать возрастные психологические новообразования и корригировать высшие психические функции в процессе изучения обучающимися учебных предметов, а также в ходе проведения коррекционно-развивающих занятий.
1.8. Особенности  преподавания данного учебного предмета в данном классе

В 3-4 классе - комплекте обучаются  дети с легкой умственной отсталостью, согласно заявлению родителей (законных представителей) по рекомендации ПМПК. В 3 классе обучается 4 обучающихся, в четвертом – 3 обучающихся.  

 В связи с неразвитостью волевых процессов эти дети не способны произвольно регулировать свое эмоциональное состояние в ходе любой организованной деятельности, что не редко проявляется в негативных поведенческих реакциях. Интерес к какой-либо деятельности не имеет мотивационно - потребностных оснований и, как правило, носит кратковременный, неустойчивый характер

 Психофизическое недоразвитие  этих детей характеризуется нарушениями координации, точности, темпа движений, что осложняет формирование физических действий: бег, прыжки и др., а также навыков несложных трудовых действий. У обучающихся отмечается замедленный темп, неловкость движений. 

 Обучающиеся этого класса имеют и другие отклонения в психофизиологическом развитии. Обучающиеся не умеют решать задачи, связанные с расширением опыта, целенаправленно выполнять даже отдельные действия по инструкции. Своеобразные особенности зрительного и слухового восприятия значительно затрудняют ознакомление детей с окружающим миром: замедленность, узость восприятия, недостаточная дифференцированность и др. Детям сложно овладеть элементарными пространственными представлениями.  

 Обучающиеся данного класса-комплекта имеют примерно один уровень интеллектуального развития. В связи с этим для них разработана единая программа логопедической коррекции. Подача материала отличается лишь более легкими заданиями для 3го класса.

 Специфика программы проявляется в следующем: каждая коррекционная задача разделена на простейшие задачи, обязательная связь коррекции речевых дефектов с развитием познавательной деятельности, постепенное усложнение заданий и речевого материала, поэтапное закрепление средств речи в устной, письменной и внутренней речи; обязательное сочетание развития речи, сенсорных функций, мелкой и общей моторики, познавательной деятельности, т.е. формирование речи у данных детей как целостной  психической функции, как средство формирования мышления. 
1.9. Структура программы курса коррекционных занятий по формированию коммуникативной функции речи

 Работа по исправлению речевых нарушений строится с учётом возрастных особенностей, программы по русскому языку и особенностей речевого дефекта обучающихся. Программа построена по цикличному принципу и предполагает повторение лексической тематики в каждом классе, на более высоком уровне (усложняется речевой материал, формы звукового анализа и синтеза).

 В структуру занятия могут входить: 

- упражнения для развития артикуляционной моторики; - упражнения для развития общей координации движений и мелкой моторики пальцев рук;

- дыхательная гимнастика; 

- коррекция звукопроизношения, автоматизация и дифференциация звуков;

- формирование фонематических процессов;

- работа со словами, звуко-слоговой анализ слов;

- работа над предложением; 

- обогащение и активизация словарного запаса;

- развитие связной речи.

 Эффективность программы оценивается по результатам наблюдения,  логопедического обследования.

 Приемы и методы, используемые на занятиях: игра; наглядный, практический, словесный методы; наблюдение; собеседование; тестирование; анализ результатов деятельности; учёт реальных и перспективных индивидуальных возможностей ребенка; эмоционально-положительной настрой, что позволяет не допускать нарушений неврологического характера, аффективных потрясений детского организма. 

 В начале учебного года отводится  2 недели на обследование детей.  Мониторинг осуществляется посредством анализа и оценки динамики по результатам наблюдений и данных диагностики (входной и итоговой). Для обследования устной речи используются:  Альбом для логопеда, элементы Тестовой методики диагностики устной речи младших школьников. Т.А. Фотекова, проведение диктантов.

1.9. Планируемые результаты освоения обучающимися с УО курса «Формирование коммуникативной функции речи».
Личностными результатами изучения курса «Формирование коммуникативной функции речи» является формирование следующих умений и навыков (при направляющей помощи):

3 класс
· Оценивать простые ситуации и однозначные поступки свои и окружающих людей с точки зрения общечеловеческих и российских гражданских ценностей.

· Подчинять свое поведение заданному образцу под влиянием оценки взрослого.

· Давать оценку собственной учебной деятельности, ориентируясь на образец «хорошего ученика».

· объяснять самому себе: что мне нравится в себе, а что – нет (личностные качества); что я делаю с удовольствием, а что – нет (мотивы); что получается хорошо, а что – нет (результаты);

· Определять чувства окружающих людей.

4 класс
· Понимать важность учёбы и познания нового.

· Выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков в соответствии с моральными нормами, выделяя нравственный аспект поведения.

· Оценивать свои потенциальные возможности в учении на основе сравнения «Я» и «хороший ученик».

· Объяснять самому себе: что я хочу (цели, мотивы); что я могу (результаты).

· Распознавать чувства других людей и сопереживать им.

Младшие школьники получают возможность для формирования: 

*  устойчивого познавательного интереса к речевой деятельности; 

* возможности реализовывать речевой потенциал, осуществлять самореализацию и *самоопределение личности на социальном уровне.

* позитивно-эмоционального отношения к себе и окружающему миру.

*положительной адекватной дифференцированной самооценки на основе критерия успешности реализации социальной роли «хорошего ученика»;

*моральной компетентности, способности к решению моральных дилемм на основе учёта позиций партнёров в общении, ориентации на их мотивы и чувства, устойчивое следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям;

*эмпатии как осознанного понимания ребенком чувства других людей и сопереживания им;

Средством достижения этих результатов является:
· организация работы в  группе;

· включение обучающихся на занятии в контрольно-оценочную деятельность (с целью приобретения навыков к самооценке и самоанализу – рефлексии);

· подведение итогов занятия;

· творческие задания;

· игры и упражнения;

· разрешение проблемных ситуаций;

Регулятивные БУД
(при пооперационном контроле со стороны педагога):

3 класс
· Определять цель учебной деятельности с помощью педагога и самостоятельно.

· Учиться:

планировать деятельность на занятии, учитывая ориентиры действия, выделенные педагогом;

высказывать свою версию выполнения учебных действий;

работать по предложенному плану, использовать необходимые средства деятельности;

контролировать свои действия, замечать допущенные ошибки (при направляющей помощи педагога);

определять успешность выполнения своего задания в диалоге с педагогом.

4 класс
· Определять, принимать цель, ориентироваться в выполнении задачи, данной в определенных условиях (при направляющей помощи со стороны педагога).

· Учиться:

планировать свои действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации, в том числе во внутреннем плане;

работать по плану, осуществлять целенаправленные действия в отношении задачи в сотрудничестве с педагогом;

контролировать процесс решения задачи и, при необходимости исправлять ошибки (при помощи педагога);

оценивать свои действия (самостоятельно, по просьбе педагога) и обосновывать правильность или ошибочность результата.

Средством формирования этих действий служит технология оценивания образовательных достижений (учебных успехов), а также:

· игры и упражнения типа «преднамеренные ошибки», «найди ошибку» и др.;

· взаимоконтроль;

· поиск информации в предложенных источниках;

· создание проблемных учебных ситуаций;

· стимулирование активности ребенка на занятии.

Познавательные БУД
(под руководством педагога):

3 класс
· Понимать, что нужна дополнительная информация (знания) для решения учебной задачи в один шаг и в каких источниках ее можно найти.

· Находить необходимую информацию в предложенных педагогом источниках.

· Учиться:

перерабатывать полученную информацию: устанавливать соотношения предметов (объектов) по их свойствам и качествам, делать выводы (при направляющей помощи педагога);

использовать знаки и символы как условные заместители реальных объектов и предметов для решения задач (с помощью педагога).

4 класс
· Отбирать необходимую для решения учебной задачи информацию среди предложенных педагогом источников.

· Учиться:

перерабатывать полученную информацию: анализировать предметы (объекты) с целью выделения признаков (существенных, несущественных) через развернутое объяснение своих действий (при направляющей помощи педагога);

проводить сравнение,  классификацию объектов по заданным критериям;

использовать простейшие наглядные модели (предметные рисунки, схемы, планы и др.), отражающие пространственное расположение предметов, отношения между предметами для решения конкретных задач (с помощью педагога).

Школьник в сфере познавательных БУД получит возможность для овладения (на доступном уровне) такими логическими действиями и операциями, как анализ и синтез, классификация, сравнение, обобщение; а также научиться использовать знаково-символические средства.

Средством формирования этих действий служат виды заданий, ориентированные на познавательное развитие детей с ограниченными возможностями здоровья:

· «Найди отличия»;

· «На что похоже»;

· «Что лишнее?»;

· «Лабиринты»;

· «Цепочки»;

· составление схем-опор

Коммуникативные БУД:
3 класс 
· Выделять и отображать в речи существенные ориентиры действия, передавать (сообщать) их партнеру.

· Учиться:

понимать возможность различных позиций и точек зрения на какой-либо предмет или вопрос; 

сохранять доброжелательное отношение друг к другу в ситуации конфликта интересов.

4 класс
· Строить понятные для партнера высказывания, учитывающие, что он знает и видит, а что нет;

· Учиться: 

задавать вопросы, чтобы с их помощью получить необходимые сведения от партнера по деятельности;

ориентироваться на позицию других людей, отличную отсобственной, проявлять уважение к иной точке зрения;

учитывать разные мнения и обосновывать собственное, объясняя свой выбор, отвечая на поставленный вопрос;

в ситуациях учебного сотрудничества договариваться, находить общее решение практической задачи даже в неоднозначных и спорных обстоятельствах, сохраняя доброжелательное отношение друг к другу.

Обучающийся в сфере коммуникативных УУД получит возможность научиться:

· адекватно использовать речь и речевые средства для планирования и регуляции своей деятельности; эффективного решения разнообразных коммуникативных задач;

· сотрудничать со сверстниками при выполнении заданий в паре, группе: устанавливать очерёдность действий; осуществлять взаимопроверку; обсуждать совместное решение (предлагать варианты, сравнивать способы решения).

· продуктивно взаимодействовать с педагогом и сверстниками: договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности.

Средством формирования коммуникативных БУД служит технология проблемного диалога(побуждающий и подводящий диалог), а также такие виды заданий, как диалоговое слушание, «объясни…», «опиши устно…», отзыв на работу партнера и др.

Кроме того,обучающиеся должны знать, понимать:

3-4 класс
Обучающиеся должны знать, понимать:

· понятие «звук», «буква», «слог», «слово», «словосочетание», «предложение», «рассказ»;

· роль гласных и согласных в слове;

· смысловые и грамматические признаки слов – предметов, действий, отношений, признаков, вопросительные слова к словам- предметам, действиям, признакам;

· условно-графические схемы слов и предложений;

· принцип простого предложения, возможность его распространения;

· существительные изменяются по числам, родам, падежам;

· возможность использования способов словообразования.
Обучающиеся должны уметь
       говорить внятно, выразительно;

       производить фонетический разбор; делить слова на слоги, определять кол-во звуков  и слогов в словах различной слоговой структуры, определять характер звуков (гласные-согласные, ударные-безударные, звонкие-глухие, твердые-мягкие);

      образовывать нужную в предложении форму слова;

       использовать в предложении слова различных частей речи, устанавливать связь между ними по вопросам;

       отвечать на вопросы, используя слова вопроса;

Пользоваться формами словообразования и словоизменения;

       использовать грамматические конструкции словосочетаний с существительными (по типу согласования) и с глаголами (по типу управления и примыкания);

       правильно употреблять все звуки речи в словах различной звукослоговой структуры;

       распознавать слова, обозначающие предметы, признаки, действия с опорой на вопросы;

       объяснять смысл предложений;

       составлять простые предложения, распространять дополнениями и определениями.

1.10 Система оценки достижения обучающимися с УО планируемых результатов  программы курса по формированию коммуникативной функции речи

Работа по исправлению речевых нарушений строится с учётом возрастных особенностей, программы по русскому языку и особенностей речевого дефекта обучающихся. Программа построена по цикличному принципу и предполагает повторение лексической тематики в каждом классе, на более высоком уровне (усложняется речевой материал, формы звукового анализа и синтеза).

  В структуру занятия могут входить: 

- упражнения для развития артикуляционной моторики; - упражнения для развития общей координации движений и мелкой моторики пальцев рук;

 - дыхательная гимнастика; 

 - коррекция звукопроизношения, автоматизация и дифференциация звуков;

 - формирование фонематических процессов;

 - работа со словами, звуко-слоговой анализ слов;

 - работа над предложением; 

 - обогащение и активизация словарного запаса;

 - развитие связной речи.

Эффективность программы оценивается по результатам наблюдения,  логопедического обследования.

 Приемы и методы, используемые на занятиях: игра; наглядный, практический, словесный методы; наблюдение; собеседование; тестирование; анализ результатов деятельности; учёт реальных и перспективных индивидуальных возможностей ребенка; эмоционально-положительной настрой, что позволяет не допускать нарушений неврологического характера, аффективных потрясений детского организма. 

 В начале учебного года отводится  2 недели на обследование детей.  Мониторинг осуществляется посредством анализа и оценки динамики по результатам наблюдений и данных диагностики (входной и итоговой). Для обследования устной речи используются:  Альбом для логопеда, элементы Тестовой методики диагностики устной речи младших школьников. Т.А. Фотекова, проведение диктантов.

 Также используются мониторинги педагога-психолога по развитию уровней УУД.

2. Содержательный раздел
2.1 Основное содержание коррекционно-логопедической работы.

Содержание коррекционной работы условно делится на несколько этапов. Учитель-логопед вправе менять этапы коррекционного обучения, исключать темы логопедических занятий или добавлять, если это необходимо, количество часов для повторения. 

Так как все компоненты речи тесно связаны между собой, то в каждом классе проводится изучение всех сторон речи, каждая из них изучается не изолированно, а комплексно.

Направление коррекционной работы:

  Диагностическая  работа  обеспечивает  своевременное  выявление  детей  «группы  риска», проведение  их  комплексного  обследования  и  подготовку  рекомендаций  по  окончанию им психолого – педагогической помощи в условиях образовательного учреждения; 

  Коррекционно  –  развивающая  работа  обеспечивает  своевременную  специализированную помощь в освоении содержания образования и коррекцию имеющихся проблем детей с ОВЗ в условиях  общеобразовательного  учреждения;  способствует  формированию  универсальных учебных  действий  обучающихся  (личностных,  регулятивных,  познавательных, коммуникативных);

  Консультативная  работа  обеспечивает  непрерывность  специального  сопровождения  детей  с ОВЗ  и  их  семей  по  вопросам  реализации  дифференцированных  психолого–педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся;

Информационно–просветительная работа  направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса  –  обучающимися, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.

Коррекционно-развивающая работа ведется в трех основных направлениях:

· на фонетическом уровне; 

· на лексико-грамматическом уровне;

· на синтаксическом уровне. 

Коррекционная работа на фонетическом уровне.
Работа на фонетическом уровне включает  в себя:

1.Развитие звукового анализа слов (от простых форм – к сложным);

2.Развитие фонематического восприятия, т.е. дифференциация фонем имеющих сходные характеристики.

 Фонематические представления формируются у детей в результате наблюдения за различными вариантами фонем, их сопоставления и обобщения. В становлении фонематических представлений играют  большую роль артикуляционные кинестезии.

 По этому с первых же занятий обращается  внимание детей на работу артикуляционного аппарата, чтобы сделать его в достаточной степени управляемым, приучать детей оценивать свои мышечные ощущения при проговаривании звуков, слов, связывая эти ощущения с акустическими раздражениями. С этой целью отрабатывается артикуляция гласных первого ряда, а также тех согласных, произношение которых обычно не страдает. Также раскрывается взаимосвязь между буквой и звуком. Дальнейшая логопедическая работа направляется на развитие звукобуквенного анализа и синтеза. 

 Ведется работа по дифференциации согласных звуков. Здесь логопед даёт понятия о звонких и глухих звуках, сравнивает их попарно, объясняет сходство и различие.  Дальнейшая работа по отдельным парам звуков предлагается индивидуально по карточкам тем детям, которые смешивают буквы по акустико-артикуляционным признакам.

 Проводится работа по дифференциации фонем, имеющих акустико-артикуляционные сходства, и в первую очередь это дифференциация гласных I и II ряда.

 Опираясь на гласные II ряда, логопед подводит учеников к пониманию и практическому усвоению одного из способов слияния согласных. 

 Так же, привлекается внимание к буквам, имеющим кинетическое сходство либо по количеству элементов (л-м, п-т, и-ш, ц-щ), либо по пространственному расположению элементов (б-д, в-д, у-ч,   г-р), либо по наличию или отсутствию элементов данных букв (у-д-з, о-а, н-ю, л-я, а-д, и-у, х-ж, ш-щ).

 Коррекционная работа начинается с действий с картинками, геометрическими фигурами и предполагает оптико-пространственное дифференцирование; кроме того, полезны упражнения: в конструировании букв с помощью счётных палочек, кинетически смешиваемых по элементу данных букв; задание с «зашумленными» буквами. При этом главная задача логопеда – научить детей выделять «опорные» признаки, отличающие смешиваемые буквы.

3.Коррекция дефектов произношения;

Содержание коррекционной работы на лексическом уровне.
 Работа не лексическом уровне включает следующие направления:

1. Количественный рост словаря (за счёт усвоения новых слов и их значений);

2. Качественное обогащение словаря (путём усвоения смысловых и эмоциональных оттенков значений слов, переносного значения слов и словосочетаний);

3.   Очищение словаря от искажённых, просторечных и жаргонных слов.

На лексическом  уровне проводится работа по  уточнению и расширению  словарного запаса учащегося. Логопед знакомит детей с антонимами и синонимами. Отрабатывается умение подбирать родственные слова. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования. 

 Также на этом уровне  ученики обучаются образовывать новые слова при помощи приставок, суффиксов.

 Так же уточняются представления детей о том, что слово состоит из звуков, звуки сливаются в слоги. Затем ученики усваивают слоговую структуру слова сначала с опорой на ритмический рисунок слова и графическое изображение, потом на слогообразующую роль гласных. На данном этапе основное внимание логопед уделяет выделению гласных звуков из слова (ударных и безударных).

Содержание коррекционной работы на синтаксическом уровне.
 При обследовании всех компонентов речевой системы детей с интеллектуальной недостаточностью обнаруживается большое отставание в развитии словаря.

 В устной и письменной речи   младших школьников рассматриваемой группы встречается много ошибок связанных со словоизменением основных частей речи (аграмматизмы); обнаруживается недостаточная сформированость практических умений и навыков в области словообразования. Связанная речь у данных детей  страдает не в меньшей степени, чем     словарь и грамматический строй. Наибольшие затруднения вызывает составление    самостоятельного рассказа, а также рассказа по картинке или серии картин. 

 Логопедическая работа на синтаксическом уровне включает в себя следующие направления: 

1.Преодоление и предупреждение ошибочных словосочетаний в речи учащихся, усвоение ими сочетаемости слов, осознанное построение предложений.
2. Обогащение фразовой речи учеников путем ознакомления их с явлением многозначности, синонимии, антонимии, омонимии синтаксических конструкций.

 На данном уровне проводится работа по знакомству учеников со словами-предметами, обозначение изучаемых слов при помощи схем. Проводится знакомство с понятием числа. Словоизменение существительных. Формирование навыка образования форм ед. и мн. числа имён существительных. Проводится работа по практическому употреблению существительных разного рода. Знакомство с падежными формами имён существительных.

 Знакомство  со словами-признаками. Обозначение изучаемых слов при помощи схем. Проводится работа по развитию навыка словоизменения и согласования имён-прилагательных с именами существительными в роде, числе и падеже. 

 Знакомство со словами-действиями. Обозначение изучаемых слов при помощи схем. Проводится работа по развитию навыка словоизменения и согласования глаголов с существительными в числе, роде. 

 Проводится коррекционная работа и на уровне предложений. Ученики учатся соотносить предложения с графической схемой. Проводится работа по построению предложений различного типа. Проводится дифференциация понятий: словосочетание-предложение-текст. Ведётся работа с деформированными предложениями, текстами.

3. Организационный раздел

3.1. Содержание программы корекционно-логопедической работы

Общее количество часов в год – 68 часов. Коррекционная работа осуществляется через групповые занятия,  2 часа в неделю.

 Разделы программы являются сквозными и изучаются на протяжении всего курса.
Звуки речи  (4 часа) Звуки речи. Способы образования различных звуков. Гласные звуки.
Слог (3 часа).

  Деление слов на слоги. Дифференциация понятий «звук», «слог», «слово». Слоговой состав слов. Слогообразующая роль гласных. Определение порядка слогов в слове.

Ударение (2 часа).

Ударение. Ударный слог. Ударная гласная. Ударение. Ударный слог. Ударная гласная.
Родственные слова. (3 часа)

 Знакомство с понятием «родственное слово». Подбор родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования

Обозначение корня. Подбор родственных слов. Развитие навыков словообразования. Безударная гласная в корне слова. Безударный слог.

Словообразование (3 часа).

 Образование слов при помощи приставок. Образование слов при помощи суффиксов. Закрепление знания состава слова.

Предлоги (9часов).

 Знакомство с предлогами. Предлоги В-На, На –Над, К-От, В-Из, С-Со, В-У. Дифференциация предлогов и приставок.

Развитие навыков словоизменения (9 часов).

Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа. Практическое употребление существительных разного рода. Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа именительного и винительного падежей. Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа винительного и родительного падежей. Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа дательного падежа.

Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа творительного падежа без предлога.

Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа предложного падежа.

Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа в различных падежах.

Развитие навыков согласования (7 часов).
Слова, обозначающие признаки предмета. Согласование прилагательных с существительными в числе. Согласование прилагательных. Согласование прилагательных  с существительными в роде и числе. Слова, обозначающие действие  предмета. Согласование глагола с существительными в числе. Согласование глагола с существительными в роде. Согласование глагола с существительным во времени.

Однозначные и многозначные слова(3 часа).
Однозначные и многозначные слова. Однозначные и многозначные слова.
Однозначные и многозначные слова.

Синонимы(4 часа).
Синонимы. Синонимы, обозначающие предмет. Синонимы, обозначающие признак предмета. Синонимы, обозначающие действие предмета.

Антонимы (4 часа).

Антонимы. Антонимы, обозначающие предмет. Антонимы, обозначающие признак предмета. Антонимы, обозначающие действие предмета.

Пословицы и поговорки (3 часа).

Пословицы и поговорки. Пословицы и поговорки о профессиях. Пословицы и поговорки о труде.

Текст (4 часа)

Деформированный текст. Деформированный текст. Деформированный текст.

Деформированный текст.
ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ
	№
	Тема занятия
	Элементы содержания темы
	Количество часов

	1
	Звуки речи
	4

	1.1
	Звуки речи. Способы образования различных звуков.
	Органы речи. Способы образования звуков. Развитие речевого дыхания. Дифференциация гласных и согласных звуков  и согласных звуков
	

	1.2-1.4
	Гласные звуки
	Особенности произношения гласных звуков. Нахождение их на схеме. Звукобуквенный анализ.
	

	2
	Слог
	3

	2.1
	Деление слов на слоги
	Познакомить учащихся с понятием «слог», со свойством линейности слогов; упражнения деления слов на слоги. Учить различать понятие «слог», «звук», слово».
	

	2.2
	Слоговой анализ и синтез слов
	Слогообразующая роль гласных; Упражнения на деление односложных и двухсложных слов на слоги с опорой на гласные, упражнять в выделении гласных из слов на основе приема интонационного выделения
	

	2.3
	Слоговой анализ и синтез слов
	Выполнение последовательного звукового анализа слогов в составе слова.

Упражнение на деление трехсложных слов на слоги с опорой на гласные
	

	3
	Ударение
	2

	3.1
	Ударение. Ударный слог. Ударная гласная.
	Практическое определение ударного слога в двусложных словах. Выделение голосом первого ударного слога, воспроизведение ритма слова. Изображение ударного слога на схеме.
	

	3.2
	Ударение. Ударный слог. Ударная гласная.
	Выделять ударную гласную, обозначать ее на письме. Показать смыслоразличительную роль ударения.
	

	4
	Родственные слова
	3

	4.1
	Родственные слова
	Знакомство с понятием «родственное слово». Подбор родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования
	

	4.2
	Родственные слова
	Практическое употребление родственных слов.Подбор родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования
	

	4.3
	Родственные слова
	Подбор родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования
	

	5
	Словообразование
	3

	5.1
	Образование слов при помощи приставок.
	Познакомить детей с приставками, их значением написанием в словах; развивать у детей умение образовывать слова префиксальным способом; тренировать в подборе различных приставок к словам, развивать у детей временные и пространственные отношения.
	

	5.2
	Образование слов при помощи суффиксов
	Практическое усвоение выбора того или иного суффикса при образовании новых слов. Развитие осознанного отношения к выполнению заданий путем поиска ошибок в употреблении суффиксов.
	

	5.3
	Закрепление знания состава слова
	Тренировка детей в префиксальном и суффиксальном способе словообразования;

Тренировочные упражнения в подборе родственных слов.
	

	6
	Предлоги
	9

	6.1
	Знакомство с предлогами
	Закрепление понятий о предлоге как о целом слове; Развитие временно- пространственных отношений;

Закрепление знания о правописании предлогов;

Тренировка в назывании действий предметов.
	

	6.2
	Предлоги В-На
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.3
	Предлоги На -Над
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.4
	Предлоги К -От
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.5
	Предлоги В - Из
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.6
	Предлоги От- Из
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.7
	Предлоги С -Со
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.8
	Предлоги В - У
	Закрепление знаний о простых предлогах;

Дифференцировка предлогов между собой; 

Развитие пространственных представлений;

Практическое употребление в речи предлогов
	

	6.9
	Дифференциация предлогов и приставок
	Закрепление знаний о простых предлогах, приставках.

Практическое употребление приставок и предлогов в словообразовании и составлении предложений


	

	7
	Развитие навыков словоизменения
	9

	7.1
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа
	Закрепление знаний о существительных;

Знакомство с формой множественного числа существительных;

Работа по развитию навыков словоизменения;

Работа по классификации предметов по числам
	

	7.2
	Практическое употребление существительных разного рода
	Словоизменение существительных по родам;

Практическое употребление существительных различного рода, согласование местоимений ОН, ОНА, Оно с существительными;

Дифференциация существительных, обозначающих предметы мужского, женского и среднего рода
	

	7.3
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа именительного и винительного падежей
	Нахождение слов в форме единственного и множественного числа винительного падежа  в словосочетаниях; Составление предложений по опорам; Преобразование слов в предложении
	

	7.4
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа винительного и родительного падежей
	Практическое употребление существительных; Дифференциация вопросов родительного и винительного падежей между собой
	

	7.5
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа дательного падежа
	Развитие умения употреблять слова в форме единственного и множественного числа дательного падежа, знакомство с вопросами Кому? Чему?; Развитие умения строить предложения при помощи существительных в форме ед. и мн. Числа дательного падежа с предлогами и без них; Работа с деформированными предложениями
	

	7.6
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа творительного падежа без предлога
	Обучение ответам на вопросы и самостоятельной постановке вопросов Чем?, Кем?; Устранение аграмматизма в устной речи
	

	7.8
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа предложного падежа
	Обучение постановке вопросов к словам, употребление простых предлогов с существительными в форме предложного падежа; дифференциация употребления существительных в форме винительного падежа и предложных падежей с предлогами
	

	7.9
	Практическое употребление существительных в форме единственного и множественного числа в различных падежах
	Закрепление знаний об имени существительном
	

	9
	Развитие навыков согласования
	7

	9.1
	Слова, обозначающие признаки предмета
	Подбор предметов к признаками наоборот; Закрепление умения согласовывать прилагательные с существительными в роде и числе
	

	9.2
	Согласование прилагательных с существительными в числе
	Развитие умений согласования прилагательных с существительными в числе; Работа по словоизменению, работа с родственными словами
	

	9.3
	Согласование прилагательных. Согласование прилагательных  с существительными в роде и числе.
	Обучение подбору признаков к предметам, развитие умения согласовывать признаки с предметами в роде и числе.
	

	9.4
	Слова, обозначающие действие  предмета
	Развитие умения практического употребления в речи слов, обозначающих действия предмета;

Дифференциация глаголов от других слов.
	

	9.5
	Согласование глагола с существительными в числе
	Работа по словоизменению. Согласование имен существительных с глаголами в числе.
	

	9.6
	Согласование глагола с существительными в роде
	Работа по словоизменению
	

	9.7
	Согласование глагола с существительным во времени
	Изменение глагола по временам. Развитие пространственно-временных отношений
	

	10
	Однозначные и многозначные слова.
	3

	10.1
	Однозначные и многозначные слова
	Знакомство с однозначными и многозначными словами
	

	10.2
	Однозначные и многозначные слова
	Практическое употребление однозначных и многозначных слов
	

	10.3
	Однозначные и многозначные слова
	Практическое употребление однозначных и многозначных слов
	

	11
	Синонимы
	
	4

	11.1
	Синонимы
	Учить находить слова близкие по значению, расширять представление детей о синонимах.

Уточнение, обогащение и активизация словаря детей путем подбора слов-синонимов.

Упражнять учащихся в умении находить синонимы в тексте.


	

	11.2
	Синонимы, обозначающие предмет, 
	Учить находить слова близкие по значению, расширять представление детей о синонимах.

Уточнение, обогащение и активизация словаря детей путем подбора слов-синонимов.

Упражнять учащихся в умении находить синонимы в тексте.


	

	11.3
	 Синонимы, обозначающие признак предмета,
	Учить находить слова близкие по значению, расширять представление детей о синонимах.

Уточнение, обогащение и активизация словаря детей путем подбора слов-синонимов.

Упражнять учащихся в умении находить синонимы в тексте.


	

	11.4
	Синонимы, обозначающие действие предмета
	Учить находить слова близкие по значению, расширять представление детей о синонимах.

Уточнение, обогащение и активизация словаря детей путем подбора слов-синонимов.

Упражнять учащихся в умении находить синонимы в тексте.


	

	12
	Антонимы
	4

	12.1
	Антонимы
	Дать понятие о словах противоположных по значению. Учить находить эти слова, использовать их в речи.
	

	12.2
	Антонимы, обозначающие предмет
	Практическое употребление
	

	12.3
	Антонимы, обозначающие признак предмета 
	Практическое употребление
	

	12.4
	Антонимы, обозначающие действие предмета
	Практическое употребление
	

	13
	Пословицы и поговорки
	3

	13.1
	Пословицы и поговорки
	Дать понять об понятиях пословицы и поговорки.

-Формировать умение вычленять поговорки, пословицы в тексте, в речи

-обогащение пассивного и активного словаря учащихся пословицами и поговорками.


	

	13.2
	Пословицы и поговорки о профессиях
	Формировать умение вычленять поговорки, пословицы в тексте, в речи

-обогащение пассивного и активного словаря учащихся пословицами и поговорками
	

	13.3
	Пословицы и поговорки о труде
	Формировать умение вычленять поговорки, пословицы в тексте, в речи

-обогащение пассивного и активного словаря учащихся пословицами и поговорками

Практическое употребление
	

	14
	Текст
	4

	14.1
	Деформированный текст
	Формировать умение видеть главную мысль. Определять начало, середину, конец.
	

	14.2
	Деформированный текст
	Формировать умение видеть главную мысль. Определять начало, середину, конец. Практическое употребление
	

	14.3
	Деформированный текст
	Формировать умение видеть главную мысль. Определять начало, середину, конец.
	

	14.4
	Деформированный текст
	Формировать умение видеть главную мысль. Определять начало, середину, конец.
	


Приложение к адаптированной основной образовательной программе


образования обучающихся умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) МАОУ «Белоярская СОШ №1», вариант 1











