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Пояснительная записка
Программа разработана на основе:
 Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования;
 Инструктивного письма Минобразования РФ от 14.12.2000г. № 2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения» (Ястребова А.В., Бессонова Т.П.);
 Программ для начальной школы по русскому языку УМК «Школа России».
Рабочая программа составлена на основе рекомендаций ведущих специалистов в области логопедии Ефименковой Л.Н., Садовниковой И.Н., Лалаевой Р.И., Коноваленко В.В., Коноваленко С.В., Мазановой Е.В., Елецкая О.В., Горбачевская Н.
Материально-техническое и информационное обеспечение 
Логопедический  кабинет БСОШ №1, соответствует требованиям СанПиН, на основании инструктивного письма Министерства образования РФ от 14.12.2000 г. № 2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения» и оборудован в соответствии с требованиями к содержанию и оформлению логопедического кабинета.

Как необходимое условие реализации программы в логопедическом кабинете создан и пополняется информационно-методический фонд, состоящий из методических пособий и рекомендаций по всем направлениям и видам деятельности учителя-логопеда, наглядных пособий, мультимедийных, аудио– и видеоматериалов.

Подробно материально–техническое и информационное обеспечение кабинета описано в «Паспорте логопедического кабинета».
Актуальность программы обусловлена наличием у учащихся с ЗПР  Белоярской школы №1 (БСОШ №1) речевых нарушений. Нарушения речи, в свою очередь, являются одной из наиболее распространённых причин дезадаптации школьников. Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер и  составлена с учетом особенностей психофизического развития, индивидуальных возможностей учащихся, тем самым обеспечивают коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию. 

 Особенности речевого развития учащихся БСОШ №1
Речь представляет собой сложнейший физиологический, психический, мыслительный, языковой, сенсомоторный процесс, в котором переплетаются более элементарные (сенсомоторный, гностико-практический) и высокоорганизованные уровни (смысловой, языковой). У большинства учащихся с ЗПР  встречаются выраженные дефекты устной и письменной речи. Нарушения речи у детей носят системный характер, т.е. затрагивают фонетико-фонематическую сторону речи (звукопроизношение, звукоразличие); лексико-грамматическую сторону речи (словарный запас, связную речь, монологическую, диалогическую, фразовую; грамматический строй речи). Расстройства речи у детей проявляются на фоне нарушения познавательной деятельности. У таких детей наблюдается ограниченность представлений об окружающем мире, бедный словарный запас, быстрая утомляемость, преобладание игровых интересов. Все обучающиеся с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными способностями, специфическими расстройствами психического развития (школьных навыков, речи и др.), нарушениями в организации деятельности и/или поведения. 

Специфика логопедической работы в БСОШ №1 обусловлена, с одной стороны характером нарушения высшей нервной деятельности, психопатологическими особенностями детей, с другой стороны - особенностями речевого развития и структурой речевого дефекта. У детей с ЗПР, имеющих нарушение устной речи, часто присутствуют нарушения письменной речи, чтения. С началом обучения грамоте у детей с ЗПР обнаруживается стойкое нарушение формирования письменной речи, проявляющееся в дальнейшем  в виде дисграфии (частичное расстройство письма). Как правило, дисграфия в чистом виде у детей с ЗПР встречается редко. При обследовании речевых нарушений у детей, отмечается дисграфия, в структуру которой входят такие недостатки письма, как нарушение языкового анализа и синтеза, акустическая и артикуляторно-акустическая дисграфия, элементы аграмматической и оптической дисграфии. Это сложный комплекс нарушений, проявляющийся не только в нарушениях  устной и письменной речи, в большинстве случаев выявляется недостаточная сформированность таких высших психических функций, как внимание, память различной модальности, а также нарушения в эмоционально-волевой сфере. 

Данная категория учащихся особенно нуждается в логопедической помощи, так как без нее дети в большинстве случаев оказываются в числе неуспевающих по всем предметам. Успешность обучения детей в школе во многом зависит и от уровня овладения учащимися связной речью. Восприятие и воспроизведение текстовых учебных материалов, умение давать развернутые ответы на вопросы, самостоятельно излагать свои суждения – все эти и другие учебные действия требуют достаточного уровня развития монологической речи. Овладение связностью высказывания возможно только при наличии определенного уровня сформированности словаря и грамматического строя речи. Поэтому на решение задач формирования связной речи должна быть направлена и работа по развитию лексических и грамматических средств языка.

В связи с этим поиск оптимальных путей коррекции нарушений речи у учащихся с ЗПР БСОШ №1 является актуальной, теоретически и практически значимой проблемой, решение которой осуществляется учителем-логопедом в сотрудничестве с учителями и родителями. 

Содержание программы может быть дополнено, изменено в ходе логопедической работы в зависимости от контингента класса и особенностей усвоения программного материала учащимися младших классов с ЗПР.
Логопедическая работа основывается на широко распространенной в настоящее время психолого-педагогической классификации нарушений речи детей. Дидактическим принципом её построения является единство педагогического подхода к детям, имеющим различную этиологию речевых аномалий, но обнаруживающих общие отклонения в формировании фонетико-фонематической и лексико-грамматической сторон речи.     Разработка данной программы осуществляется на основании анализа результатов диагностики речевого развития учащихся по тестовой методике диагностики устной речи младших школьников Т.А. Фотековой, Мазановой, дополненной  обследованием письменной речи (диктант).
Адресат: учащиеся начальных  классов с ЗПР (3 классы) общеобразовательной школы, имеющие нарушения устной и письменной речи.
Цель программы: освоение учащимися с ЗПР коммуникативной функции языка на основе ценностных ориентиров содержания образования в соответствии с требованиями ФГОС, развитие активной социальной деятельности в области речевых факторов, создание условий для успешного освоения основной общеобразовательной программы путем развития правильной четкой, выразительной устной и грамотной письменной речи.
Задачи: 
Образовательные:
1. Формировать правильные многогранные полифункциональные представления об окружающей действительности, способствующие оптимизации психического  развития ребенка и более эффективной социализации его в обществе.

2. Обогащать чувственный, познавательный опыт на основе формирования умений наблюдать, сравнивать, выделять существенные признаки предметов и явлений и отражать их в речи, нацеленное на развитие психических процессов памяти, мышления, речи, воображения.

3. Формировать на основе активизации работы всех органов чувств, адекватного восприятия явлений и объектов окружающей действительности в совокупности их свойств, позволяющих достичь обучающемуся максимально возможной самостоятельности и независимости в повседневной жизни.

4. Формировать способность эстетически воспринимать окружающий мир во всем многообразии свойств и признаков его объектов (цветов, вкусов, запахов, звуков, ритмов).
Коррекционные:
1. Коррекция дефектов произношения.

2. Формирование полноценных фонематических процессов.

3. Формирование навыков анализа и синтеза звуко-слогового состава слова.

4. Формирование навыков правильного воспроизведения слов сложной слоговой структуры.

5. Формирование навыков ритмико-мелодического и интонационного оформления высказывания.

6. Повышение уровня общего речевого развития с помощью обогащение словарного запаса как путем накопления новых слов, являющихся различными частями речи, так и за счет умения активно пользоваться различными способами словообразования; формирование умения адекватного употребления слов в самостоятельной речи.

7. Развитие и совершенствование грамматического оформления связной речи путем овладения детьми словосочетаниями, связью слов в предложении, моделями различных синтаксических конструкций.

8. Формирование умений и навыков построения связного высказывания.
9. формирование и совершенствование связной речи, ее устной и письменной формы. 

10. Установление логики (связности, последовательности), точное и четкое формирование мысли в процессе подготовки связного высказывания, отбор языковых средств.

11. Формирование и развитие навыков письма.

12. Развитие и совершенствование психологических предпосылок обучению: устойчивости внимания, наблюдательности, способности к запоминанию, переключению, навыков и приемов самоконтроля, познавательной активности.
              Воспитательные:
1. Воспитывать самостоятельность, ответственность за свои поступки, аккуратность, настойчивость; вырабатывать  положительную мотивацию к учению.

2. Воспитывать трудолюбие, терпение, умение доводить дело до конца. 

3. Прививать чувства толерантности, патриотизма.
Программа коррекционно–логопедической работы входит в содержательный раздел АООП.
Весь материал, представленный в программе, составлен с учетом возрастных особенностей учеников и требований общеобразовательной программы начальной школы. Задачи,  поставленные перед школьниками, усложняются с усложнением программных требований. Так как все компоненты речи тесно связаны между собой, то в каждом классе проводится изучение всех сторон речи, каждая из них изучается не изолированно, а комплексно.
 Основное содержание коррекционно-логопедической работы.

Содержание коррекционной работы условно делится на несколько этапов. Учитель-логопед вправе менять этапы коррекционного обучения, исключать темы логопедических занятий или добавлять, если это необходимо, количество часов для повторения. 
Направление коррекционной работы:

  Диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей  «группы риска», проведение  их  комплексного обследования и подготовку  рекомендаций по окончанию им психолого–педагогической помощи в условиях образовательного учреждения; 

  Коррекционно–развивающая работа обеспечивает своевременную  специализированную помощь в освоении содержания образования и коррекцию имеющихся проблем детей с ОВЗ в условиях  общеобразовательного учреждения; способствует формированию  универсальных учебных действий обучающихся (личностных,  регулятивных,  познавательных, коммуникативных);

  Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального  сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации  дифференцированных психолого–педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся;
Информационно–просветительная работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса – обучающимися, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. 
Коррекционно–логопедическую работу учитель–логопед строит с учетом следующих принципов:

 * Принцип системности предполагает необходимость учета в  логопедической работе структуры дефекта, определения ведущего нарушения, соотношения первичных и вторичных симптомов;

  * Принцип комплексности предусматривает необходимость коррекционно–педагогического воздействия не только на нарушенную сторону речи у ребенка, но одновременно и в целом на все стороны его речи (звуковую, лексико–грамматическую, темпо–ритмическую, мелодико–интонационную и др.). Данный принцип также подразумевает воздействие на психофизическое состояние ребенка разными специалистами;

  * Патогенетический принцип, при учете которого логопедическая работа  направлена на преодоление основного механизма нарушения;

  * Онтогенетический принцип, помогающий осуществлять логопедическое  воздействие с учетом закономерностей и последовательности формирования  форм и функций речи в нормальном онтогенезе;

   * Принцип опоры на сохранные звенья нарушенной функции;

  * Принцип учета зоны ближайшего развития, когда при планировании стратегии коррекционно–образовательного процесса учитываются  потенциальные  возможности ребенка, перспектива речевого и личностного развития.

 Работа ведется в трех основных направлениях:

· на фонетическом уровне; 

· на лексико-грамматическом уровне;

· на синтаксическом уровне. 
Коррекционная работа на фонетическом уровне.
Работа на фонетическом уровне включает  в себя:

1. Развитие звукового анализа слов (от простых форм – к  сложным).

2. Развитие фонематического восприятия, т.е. дифференциация фонем имеющих сходные характеристики.

3. Коррекция дефектов произношения.
Содержание коррекционной работы на лексическом уровне.
Работа не лексическом уровне включает следующие направления:

1. Количественный рост словаря (за счёт усвоения новых слов и их значений).

2. Качественное обогащение словаря (путём усвоения смысловых и эмоциональных оттенков значений слов, переносного значения слов и словосочетаний).

3. Очищение словаря от искажённых, просторечных и жаргонных слов.

На лексическом  уровне проводится работа по  уточнению и расширению  словарного запаса учащегося. Логопед знакомит детей с антонимами и синонимами. Проводится знакомство с понятием «родственное слово». Отрабатывается умение подбирать родственные слова. Знакомство с однокоренными словами. Дифференциация однокоренных и родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования. 

Ученики обучаются образовывать новые слова при помощи приставок, суффиксов.

Так же уточняются представления детей о том, что слово состоит из звуков, звуки сливаются в слоги).

Содержание коррекционной работы на синтаксическом уровне. 
При обследовании всех компонентов речевой системы детей с ЗПР с дисграфией (звукопроизношения, фонематических процессов, грамматического строя и связной речи), обнаруживается большое отставание в развитии словаря.

В устной и письменной речи младших школьников рассматриваемой группы встречается много ошибок связанных со словоизменением основных частей речи (аграмматизмы); обнаруживается недостаточная сформированость практических умений и навыков в области словообразования. Связанная речь у детей с дисграфией страдает не в меньшей степени, чем словарь и грамматический строй. Наибольшие затруднения вызывает составление самостоятельного рассказа, а также рассказа по картинке или серии картин. 

Логопедическая работа на синтаксическом уровне включает в себя следующие направления: 

1. Преодоление и предупреждение ошибочных словосочетаний в речи учащихся, усвоение ими сочетаемости слов, осознанное построение предложений.

2. Обогащение фразовой речи учеников путем ознакомления их с явлением многозначности, синонимии, антонимии, омонимии синтаксических конструкций, слова-паразиты, фразеологизмы, устаревшие слова, пословицы и поговорки.

На данном уровне проводится работа по уточнению представлений о словах-предметах, о понятие числа. Словоизменение существительных. Формирование навыка образования форм ед. и мн. числа имён существительных. Проводится работа по практическому употреблению существительных разного рода. Знакомство с падежными формами имён существительных.

Уточнение представления о словах-признаках. Проводится работа по развитию навыка словоизменения и согласования имён-прилагательных с именами существительными в роде, числе и падеже. 

Уточнение представления о словах-действиях. Проводится работа по развитию навыка словоизменения и согласования глаголов с существительными в числе, роде. 

Проводится коррекционная работа и на уровне предложений. Ученики учатся соотносить предложения с графической схемой. Проводится работа по построению предложений различного типа. Проводится дифференциация понятий: словосочетание-предложение-текст. Ведётся работа с деформированными предложениями, текстами.

Описание места коррекционно-логопедической работы в образовательном процессе

Данная программа разработана для детей с ЗПР, испытывающих трудности формирования устной и письменной речи (письма и чтения).

Весь материал, представленный в программе, составлен с учетом возрастных особенностей учеников и требований общеобразовательной программы начальной школы. Задачи,  поставленные перед школьниками, усложняются с усложнением программных требований. Так как все компоненты речи тесно связаны между собой, то в каждом классе проводится изучение всех сторон речи, каждая из них изучается не изолированно, а комплексно.

  Общая продолжительность занятий: 2 занятия в неделю – всего 68 часов. 

Сроки коррекционной работы определяются степенью тяжести нарушения речи; комплектование групп – схожестью нарушений речевого развития, возрастным критерием. Периодичность групповых и индивидуальных занятий определяется тяжестью нарушения речевого развития. Обследование речи учащихся проводится в начале и в конце учебного года.
Ценностные ориентиры содержания  коррекционно - логопедической работы
Русский язык является государственным языком Российской Федерации, родным языком 

русского народа, средством межнационального общения, поэтому коррекционно–логопедические занятия способствуют формированию у учащихся представлений о языке как основном средстве человеческого общения, явлении национальной культуры и основе национального самосознания.

В процессе коррекционно–логопедического обучения у учащихся начальной школы формируется позитивное эмоционально–ценностное отношение к русскому языку, стремление к его грамотному использованию, пониманию того, что правильная устная речь является показателем общей культуры человека. На логопедических занятиях учащиеся получают начальное представление о нормах русского литературного языка и правилах речевого этикета, учатся ориентироваться в целях, задачах, условиях общения, выборе адекватных средств для успешного развития коммуникативных задач.

Коррекционно–логопедические занятия являются для учащихся основой для успешного освоения основной общеобразовательной программы, способствуют достижению не только предметных, но и метапредметных и личностных результатов.

Эффективность программы оценивается по результатам наблюдения, логопедического обследования.
Приемы и методы, используемые на занятиях: игра; наглядный, практический, словесный методы; наблюдение; собеседование; тестирование; анализ результатов деятельности; учёт реальных и перспективных индивидуальных возможностей ребенка; эмоционально-положительной настрой, что позволяет не допускать нарушений неврологического характера, аффективных потрясений детского организма. 

 Личностные,  метопредметные,  предметные  планируемые результаты.

В результате освоения курса коррекционно - развивающей области на уровне начального общего образования у учащихся будут сформированы личностные, метопредметные и предметные универсальные учебные действия.
Личностные результаты освоения курса коррекционно-развивающей области «Логопедические занятия» для 4-го класса оцениваются по следующим параметрам:
Осознание себя как гражданина России проявляется в:

· знании названия своей страны, ее столицы и конкретного места проживания; 

· проявлении заинтересованности при прослушивании, чтении текстов патриотического содержания;

· элементарной осведомленности о сущности исторических событий (Великая Отечественная война и пр.), национальных свершениях, военных и трудовых подвигах соотечественников (прошлых и настоящих);

· выражении гордости за свою страну и свой народ при обсуждении патриотических текстов.
Освоение социальной роли ученика проявляется в:

· соблюдении школьных правил (сидеть за партой, поднимать руку, действовать в соответствии с инструкцией учителя);

· стремлении отвечать на вопросы учителя, быть успешным в учебе;

· способности самостоятельно задавать вопросы по содержанию учебного материала;

· проявлении самостоятельности при выполнении заданий, подготовке учебных принадлежностей к занятиям.
Сформированность речевых умений проявляется в:

· отсутствии (минимизации) дефектов звукопроизношения, звукослоговой структуры, отклонений темпо-ритмических характеристик;

· владении связной речью, выполняющей коммуникативную функцию (диалогические умения);

· грамматически правильной речи (отсутствии аграмматизмов);

· возможности аргументировать свои действия, решения, говорить об испытываемых эмоциях, намерениях (монологические умения); 

· стремлении улучшать качество речи, занимаясь с учителем -логопедом и контролируя речь за пределами логопедического кабинета либо при чистой речи в стремлении устранить какой-то недостаток (например, лучше читать или писать);

· возможности аргументировать свои решения, пересказывать учебные тексты, составлять описательные и повествовательные рассказы, говорить об испытываемых эмоциях, намерениях.
Сформированность социально одобряемого (этичного) поведения проявляется в:

· способности невербально проявлять вежливость (улыбка при встрече, обращении); 

· правильном использовании форм речевого этикета в различных учебных ситуациях;

· уважительном отношении к мнению других учеников, учителя;

· умении сочувствовать при затруднениях и неприятностях, выражать согласие (стремление); 

· умении соблюдать нормы поведения на уроке. 
Сформированность эстетических потребностей, ценностей и чувств проявляется в:

· умении замечать красоту в природе, окружающем предметном мире и в людях (составление предложений, текстов-описаний); 

· активном стремлении слушать тексты, участвовать в обсуждении;

· умении составлять предложения, рассказы, используя оценочную и эмоциональную лексику.
Сформированность навыков продуктивной межличностной коммуникации проявляется в:

· умении обратиться с вопросом, просьбой к взрослому или сверстнику;

· умении справедливо распределять обязанности (при работе в группе);

· умении объяснять что-либо, выслушивать объяснение или мнение коммуникативного партнера (ребенка и взрослого, знакомого и малознакомого);

· умении уважительно относиться к чужому мнению (проявление внимания к чужому мнению);

· умении проявлять терпение, корректно реагировать на чужие оплошности и затруднения; 

· умении проявлять внимание к настроению партнера по общению.
Сформированность знаний об окружающем природном и социальном мире и позитивного отношения к нему проявляется в:

· интересе к знаниям о природе и человеке (стремление наблюдать, находить дополнительную информацию познавательного характера); 

· знании названий различных природных явлений, растений, зверей, птиц, насекомых, профессий, городов;

· проявлении познавательного интереса к социальному миру; 
Сформированность самосознания, в т.ч. адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях проявляется в:

· осознании своих эмоций (радуюсь, интересно, сержусь, расстроен и т.п.); состояния (плохо себя чувствую, устал, скучно и пр.);

· осознании своих затруднений (не понимаю, не успел);

· осознании своих потребностей (плохо видно, надо выйти, повторите, пожалуйста);

· способности понимать и адекватно реагировать на успех и неуспех в учебной деятельности; 

· способности анализировать причины успехов и неудач;

· способности разграничивать ситуации, требующие и не требующие помощи педагога.
Метапредметные результаты освоения курса «Логопедические занятия» для 4-го класса включают осваиваемые обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться. 
С учетом индивидуальных возможностей и особых образовательных потребностей обучающихся с ЗПР метапредметные результаты могут быть обозначены следующим образом.
Сформированные познавательные универсальные учебные действия проявляются в:
· способности принимать и сохранять цели и задачи решения учебных и практических задач;

· умении составлять тексты в устной и письменной формах в соответствии с поставленными задачами;

· использовании элементарных знаково-символических средств для организации своих познавательных процессов (символические обозначения букв, слогов, слов, предложений, частей текста и т.п.);

· способности смыслового чтения текстов (задания, правила, художественные и научно-популярные тексты);

· овладении начальными сведениями о сущности и особенностях языковых норм и правил. 
Сформированные регулятивные универсальные учебные действия проявляются в:
· способности выполнять учебные задания вопреки нежеланию, утомлению;

· способности выполнять инструкции и требования учителя, соблюдать основные требования к организации учебной деятельности; 

· способности планировать свои действия в соответствии с поставленной задачей и условием ее реализации, оречевлять план и соотносить действия с планом; 

· способности исправлять допущенные ошибки, соотносить полученный результат с образцом и замечать несоответствия под руководством учителя и самостоятельно.
Сформированные коммуникативные универсальные учебные действия проявляются в:
· готовности слушать собеседника, вступать в диалог по учебной проблеме и поддерживать его; 

· адекватном использовании речевых средств для решения коммуникативных и познавательных задач; 

· умении принимать участие в коллективном поиске средств решения поставленных задач, договариваться о распределении функций.
Предметные результаты освоения курса «Логопедические занятия» для 3-го класса включают следующие разделы, обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться. Разнообразие недостатков речи у обучающихся с ЗПР, различия индивидуального компенсаторного потенциала, социально-средовых условий их воспитания не позволяет ожидать одинаковых результатов в успешности освоения курса «Логопедические занятия». Вместе с тем можно обозначить целевые ориентиры, которые логопед пытается достичь. Желательны следующие результаты логопедической работы:
В области звуковой стороны речи:
· выработано умение безошибочного использования нормативного произношения всех звуков русского языка во всех ситуациях общения.
В области фонематических процессов:
- сформированы умения различения всех акустически близких пар звуков на слух;

- сформированы умения различать на слух слова похожие по звуковому составу;

- сформировано умение слухового контроля фонетических ошибок в собственной речи.
В области лексической стороны речи:
· уточнены представления о словах предметах, действиях и признаках, выработаны умения в подборе слов к вопросам, к предметам, действиям;

· сформированы умения давать понятийные определения простым словам;

· сформированы умения подбора однокоренных слов;

· актуализированы и закреплены умения использования синонимов и антонимов, понятия об омонимах;

· сформированы навыки использования слов с обобщающим значением.
В области звуко-слогового и звуко-буквенного анализа и синтеза:
- сформированы умения осуществлять простой и сложный звуковой анализ слов различной слоговой структуры;

-сформированы умения осуществлять звукой и слоговой синтез слов различной слоговой структуры.

· сформированы представления об ударении, об ударных и безударных слогах, слогообразующем значении гласных звуков; выработан навык составления графических схем слов, навык переноса слов.
В области грамматического строя речи:
· минимизированы аграмматизмы в устной и письменной речи;

· сформировано умение конструировать предложения из разрозненных слов, данных в начальной форме;

· сформировано умение составлять грамматически оформленные предложения по опорным словам;

· сформировано умение дифференцировать грамматически правильные и неправильные словосочетания, предложения;

· сформировано умение анализа форм слова в словосочетании;

· уточнены представления о словоизменении и словообразовании слов разных частей речи; 

· сформировано умение использования предлогов в словосочетании, предложении.
В области связной речи:
· сформировано умение прослушивания связного текста и его пересказа;

· сформировано умение определения главной мысли текста и восстановления последовательности предложений в тексте;

· составление монологов-описаний и монологов-рассказов на заданную тему с опорой на наглядность и без нее;

· сформированы умения ведения диалогов;

· совершенствование связного высказывания (последовательность, полнота используемых предложений, точность в определении слов, четкость артикуляции, интонационная выразительность).
В области письменной речи:
· сформировано умение написания слов с мягким знаком;

· сформировано умение списывания слов и предложений с печатного и рукописного текста, осуществления проверку;

· сформировано умение письма под диктовку слов, словосочетаний, предложений и текстов, и проверки правильности написанного;

· сформировано умение письма заглавной буквы в начале предложения и в зависимости от интонации точки (вопросительного и восклицательного знака) в конце;

· сформировано умение составления предложения из данных слов и на заданную тему;

· сформировано умение определения темы, заголовка текста, выделения его частей;

· сформировано умение нахождения специфических ошибок письма и орфографических ошибок на изученные правила;

· сформирован навык чтения целыми словами; 

· сформировано понимание прочитанного текста;

· сформированность умения правописания суффиксов и часто употребляемых приставок;

· - сформированность умения единообразного написания однокоренных слов (правила корня).

Оценка личностных результатов и сформированности сферы жизненной компетенции осуществляется в ходе целенаправленного внешнего или включенного наблюдения, фиксации ответов на уроках и поведения обучающихся. Для каждого выделенного показателя предлагается балльная оценка. 

Оценку универсальных учебных действий (метапредметные результаты) возможно представить в форме качественно-количественных шкал, где точкой отсчета становится первоначальный уровень сформированности того или иного навыка. Каждый показатель, подлежащий оценке, следует представить в форме, дающей возможность достаточно однозначно интерпретировать полученные результаты. 

Например, для оценки готовности слушать собеседника, вступать в диалог по учебной проблеме и поддерживать его (универсальное коммуникативное действие) шкала оценки может быть представлена следующим образом:

0 баллов – не стремиться вступать в диалог, на собеседника реагирует слабо;

1 балл – иногда проявляет интерес к диалогу, может частично включиться в него при активной поддержке собеседника;

2 балла – охотно вступает в учебный диалог, проявляет готовность слушать собеседника.

Помимо оценки сформированности личностных и метапредметных результатов, постоянному мониторингу подлежат:

· состояние звуковой стороны речи (до исправления всех недостатков звукопроизношения);

· состояние активного словаря, понимание значений слов;

· овладение словообразованием и словоизменением;

· уровень связного высказывания;

· состояние речевой коммуникации;

· речевая активность;

· состояние познавательных функций речи;

· состояние навыков чтения и письма.
С этой целью, в начале и конце учебного года отводится 2 недели  в каждом классе на обследование детей. Мониторинг осуществляется посредством анализа и оценки динамики по результатам наблюдений и данных диагностики (входной, итоговой).  Для обследования уровня развития речи используется модифицированный вариант тестовой логопедической диагностики – стандартизированной методики обследования речи с бально-уровневой системой оценки (Фотекова Т.А., Ахутина Т.В.),экспресс-диагностика письменной речи Е.В. Мазановой.

Средствами для решения задач мониторинга является стандартная логопедическая диагностика и включенное (на логопедических занятиях) наблюдение, а также успешность усвоения программного материала на уроках русского языка и чтения, экспертная оценка, полученная от родителей или других лиц, взаимодействующих с ребенком.

Каждый показатель, подлежащий оценке, следует представить в форме, дающей возможность достаточно однозначно интерпретировать полученные результаты. Можно использовать качественно-количественные шкалы, где точкой отсчета становится первоначальный уровень сформированности того или иного навыка.

Основное содержание коррекционно-логопедической работы.

Содержание программы курса «Логопедические занятия» разработано на основе методических пособий, созданных известными учеными в области отечественной логопедии и с учетом имеющихся методических рекомендаций по обучению детей с ЗПР. Курс реализуется на протяжении всего периода начального образования и позволяет последовательно и постепенно преодолевать речевую активность и речевые нарушения обучающихся, а также обусловленные ими разнообразные трудности в обучении, развивать коммуникативную компетентность. При составлении планирования сочетается последовательность и цикличность усвоения речеязыкового материала учащимися. Многократное воспроизведение детьми усвоенных операций и действий способствует формированию у них стойких навыков и умений. Это в свою очередь способствует преодолению трудностей устного общения, созданию предпосылок письменного общения, преодолению трудностей обучения русскому языку. 
Содержание коррекционной работы условно делится на несколько этапов, направленных на коррекцию нарушений устной и письменной
речи. Учитель-логопед вправе менять этапы коррекционного обучения, исключать темы логопедических занятий или добавлять, если это необходимо, количество часов для повторения. 
Направление коррекционной работы:
Диагностическая работа обеспечивает  своевременное  выявление  детей  «группы  риска», проведение  их  комплексного  обследования  и  подготовку  рекомендаций  по  окончанию  им психолого – педагогической помощи в условиях образовательного учреждения; 
Коррекционно–развивающая работа обеспечивает своевременную  специализированную помощь в освоении содержания образования и коррекцию имеющихся проблем детей с ОВЗ в условиях  общеобразовательного учреждения; способствует формированию  универсальных учебных действий обучающихся (личностных,  регулятивных,  познавательных, коммуникативных);
Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального  сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации  дифференцированных психолого–педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся;
Информационно–просветительная работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса–обучающимися, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. 
Коррекционно–логопедическую работу учитель – логопед строит с учетом следующих принципов:

  * Принцип системности предполагает необходимость учета в  логопедической работе структуры дефекта, определения ведущего нарушения, соотношения первичных и вторичных симптомов;

  * Принцип комплексности предусматривает необходимость коррекционно–педагогического воздействия не только на нарушенную сторону речи  у ребенка, но одновременно и в целом на все стороны его речи (звуковую, лексико–грамматическую, темпо–ритмическую, мелодико–интонационную и др.). Данный принцип также подразумевает воздействие на психофизическое состояние ребенка разными специалистами;

  * Патогенетический  принцип,  при  учете  которого  логопедическая  работа  направлена  на преодоление основного механизма нарушения;

  * Онтогенетический  принцип,  помогающий  осуществлять  логопедическое  воздействие с учетом закономерностей и последовательности  формирования  форм  и  функций  речи  в  нормальном онтогенезе;

   * Принцип опоры на сохранные звенья нарушенной функции;

  * Принцип учета зоны ближайшего развития, когда при планировании стратегии коррекционно–образовательного  процесса  учитываются  потенциальные  возможности  ребенка,  перспектива речевого и личностного развития.

Содержание курса «Логопедические занятия» состоит преимущественно из разделов, направленных на диагностику, профилактику и коррекцию нарушений формирования процесса чтения и письма, что достигается работой над языковым анализом и синтезом, а также звуко-слоговым и звуко-буквенным составом слова с повышенным вниманием к дифференциации звуков и сходных по написанию букв, над слоговой структурой слова, выделением ударных и безударных слогов. 

Коррекционная работа на фонетическом уровне.
Работа на фонетическом уровне включает  в себя:

1. Развитие звукового анализа слов (от простых форм – к  сложным);

2. Развитие фонематического восприятия, т.е. дифференциация фонем имеющих сходные характеристики.

Содержание коррекционной работы на лексическом уровне.
Работа не лексическом уровне включает следующие направления:

1. Количественный рост словаря (за счёт усвоения новых слов и их значений);

2. Качественное обогащение словаря (путём усвоения смысловых и эмоциональных оттенков значений слов, переносного значения слов и словосочетаний);

3. Очищение словаря от искажённых, просторечных и жаргонных слов.

На лексическом  уровне проводится работа по  уточнению и расширению  словарного запаса учащегося. Работа по уточнению значений слов осуществляется в рамках выделенных лексических тем, особое внимание уделяется переводу слов из пассивного словаря в активный. Значительно расширяется глагольный словарь и словарь прилагательных. На логопедических занятиях закрепляется, обобщается система знаний по данным темам, на основе чего расширяется система словесных понятий. Проводится большая работа по развитию лексической системности, формированию семантических полей. Логопед знакомит детей с антонимами и синонимами. Проводится знакомство с понятием «родственное слово». Отрабатывается умение подбирать родственные слова. Знакомство с однокоренными словами. Дифференциация однокоренных и родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков словообразования. 

Ученики обучаются образовывать новые слова при помощи приставок, суффиксов.

Содержание коррекционной работы на синтаксическом уровне. 

 Развитие грамматического строя происходит преимущественно в процессе составления словосочетаний, предложений и порождения связного высказывания (пересказ рассказ на заданную тему, свободное высказывание).Осуществляется поэтапное овладение правилами словоизменения и словообразования существительных, прилагательных и глаголов. Уточняется значение предлогов и возможности их использования. Большое внимание уделяется конструированию словосочетаний и предложений. В третьем классе обучающиеся учатся составлять связные письменные высказывания с опорой на различные вспомогательные средства, большое внимание уделяется самостоятельному написанию предложению, его распространению и написанию изложения. 
Коррекция недостатков процесса письма и чтения осуществляется на групповых занятиях. Продолжается работа по формированию навыков звукового, слогового и языкового анализа и синтеза. Уточняются представления о различных типах связи в словосочетаниях и предложениях. Усиленное внимание в третьем классе уделяется практическому использованию падежных форм имен существительных в единственном и множественном числе, устранению ошибок в согласовании имен прилагательных и глаголов с существительными. На логопедических занятиях уточняются представления обучающихся о частях речи и членах предложения. Коррекционно-логопедическая работа по преодолению ошибок на письме и чтении проводится в большей степени на уровне слова, словосочетания, предложения и текста. В третьем классе проводится большая работа по закреплению основных словообразовательных моделей, усвоению понятия «однокоренные слова». Данная работа отражается в планировании логопедических занятий и проводится в течение всего учебного года. В первом полугодии коррекционная работа направлена на коррекцию специфических ошибок, второе полугодие на преодоление дизорфографии. Если ученик по-прежнему допускает специфические ошибки, то с ним продолжается коррекционная работа по их преодолению. На занятиях формируется навык беглого чтения, выразительного чтения, отрабатывается понимание прочитанного. 
Расширение представлений об окружающей действительности осуществляется на всех коррекционных занятиях за счет обогащения словарного запаса, развития связного устного и письменного высказывания по лексическим темам.
Развитие познавательной сферы. На логопедических занятиях необходимо широко использовать приемы активизации произвольного внимания: сюрпризные моменты, игровые ситуации, введение в занятие элементов соревнования, использование поощрения и уточняющих вопросов. Инструкции к заданиям давать понятные и простые, учить переключаться с одного задания на другое, следовать алгоритму при решении орфографической задачи.При запоминании учебного материала использовать активное действие с материалом, осмысливание и осознание содержащих в нем фактов. При запоминании материала учить детей разбивать его на смысловые части и коротко их называть. Учить устанавливать причинно-следственные связи между явлениями и в предложениях, текстах. 
Тематическое планирование

	N
	Тема занятия
	Элементы содержания темы
	Количество часов

	1
	Слово
	14

	1.1
	Слово. Однокоренные слова
	Умение выделять их в тексте, определять значение и назначение, использовать при создании текста в художественном стиле. 
	

	1.2
	Однозначные и многозначные слова
	Знакомство с однозначными и многозначными словами
	

	1.3 – 1.4
	Прямое и переносное значение многозначных слов.
	Научить определять лексическое значение многозначных слов
	

	1.5-1.6

1.7-1.8

1.9-1.10
	Научные слова

Иностранные заимствования

Новые слова. Канцеляризмы
	Умение выделять их в тексте, объяснять значение с помощью толкового словаря, употреблять в тексте научного стиля. 

Умение выделять в тексте стилистически окрашенные слова; определять стили речи с учетом лексических особенностей текста. 

Лингвистические словари. Умение пользоваться толковым словарем
	

	1.11 -1.12
	Устаревшие слова
	Умение выделять их в тексте, определять значение, стилистическую принадлежность
	

	1.13-1.14
	Крылатые слова
	Умение определять значение устойчивого выражения, употреблять его в заданной речевой ситуации. 
	

	2
	Синонимы
	4

	2.1
	Синонимы
	Учить находить слова близкие по значению, расширять представление детей о синонимах.

Уточнение, обогащение и активизация словаря детей путем подбора слов-синонимов.

Упражнять учащихся в умении находить синонимы в тексте.
	

	2.2-2.4
	Синонимы, обозначающие предмет, признак предмета, действия предмета
	
	

	3
	Антонимы
	
	4

	3.1
	Антонимы
	Дать понятие о словах противоположных по значению. Учить находить эти слова, использовать их в речи.
	

	3.2-3.4
	Антонимы, обозначающие предмет, признак предмета , действие предмета
	
	

	4
	Фразеологизмы
	
	5

	4.1-4.5
	Фразеологизмы. Фразеологические обороты
	Дать понять об устойчивых словосочетаниях.

формировать умения понимать переносное значение слов, понятия

«фразеологизм»;

- усвоение категориального признака фразеологического оборота – устойчивости; учить осознавать образный метафорический компонент

фразеологизма; формирование понятий «фразеологизм», «фразеологический

оборот», «крылатые слова и выражения»;

- обогащение пассивного и активного словаря учащихся фразеологизмами.


	

	5
	Пословицы и поговорки
	
	3

	5.1-5.3
	Пословицы и поговорки
	Дать понять об понятиях пословицы и поговорки.

Формировать умение вычленять поговорки, пословицы в тексте, в речи - обогащение пассивного и активного словаря учащихся пословицами и поговорками.


	

	6
	Предложение и словосочетание.


	22

	6.1
	Предложение
	Умение дифференцировать предложение. Умение находить главные члены предложения и задавать к ним вопросы.

Умение редактировать простое и сложное предложение: исправлять порядок слов и порядок частей, заменять неудачно употребленные слова, распространять предложение.

Умение составлять простое сложносочиненное и сложноподчиненное предложение с определительной, изъяснительной, причинно – следственной, сравнительной связью.

Умение интонационно правильно читать предложения разных типов. 
	

	6.2-6.3
	Простое и сложное предложение
	
	

	6.4-6.5
	Предложение со сравнительным оборотом
	
	

	6.6-6.7
	Распространенное предложение
	
	

	6.8-6.9
	Сложносочиненное предложение
	
	

	6.10-6.11
	Сложноподчиненное предложение
	
	

	6.12-6.13
	Чтение предложений разных типов
	
	

	6.14-6.22
	Работа с деформированным текстом
	Умение замечать ошибки в предложении и корректировать его.
	

	7
	Текст
	15

	7.1-7.2
	Текст. Тема, микротема, основная мысль текста.
	Умение определять стилистическую принадлежность текстов, составлять текст в заданном стиле. Типы текста. Повествование, описание, рассуждение. 

Умение составлять описание предметов и явлений, рассуждение в художественном и научном стилях. Умение составлять повествование с элементами описания. 

Связь между предложениями в тексте. Цепная и параллельная связи. Средства связи при цепном построении текста. Средства связи в тексте с параллельным построением. Видовременная соотнесённость глаголов, единообразие синтаксических конструкций. 
	

	7.3-7.4
	Опорные слова и ключевые предложения.
	
	

	7.5-7.6
	План, виды плана
	
	

	7.7-7.8
	Стили речи
	
	

	7.9-7.12
	Разговорный и книжный стиль
	
	

	7.13-7.15
	Художественный и научный стиль
	
	

	8
	Проверочный диктант
	
	1

	
	
	
	


Приложение к адаптированной основной образовательной программе


начального общего образования  обучающихся с задержкой психического развития МАОУ «Белоярская СОШ №1», вариант 7.2











